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 معايير جودة الكتاب المدرسيّ اللّبنانيّ 
   للصّفّ الأساسيّ الثّالث    

__________________________________________ 
  ايزابيل عبدالله الخوري *  

 :الملخص

معايير للثّالث ملاءمة كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ اقامت هذه الدّراسة على تحديد مدى 

ا لطبيعة نظر   يّ المنهج التّجريبوقد اعتمدت الباحثة على  الجودة العالميّة في صناعة الكتب المدرسيّة وتأليفها.

مة ومعلّ  اخمسين معلّم  موضوع الدّراسة. وقد استندت على استبيان موجّه الى أفراد هذه العيّنة المؤلّفة من 

 يعلّمون هذا الصّفّ.

عايير بيرة مكأظهرت الدّراسة أنّ كتاب اللّغة العربي اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق بدرجة 

 مادّةالجودة العالميّة من حيث المحتوى، لكّنه لا يطابقها بدرجة كبيرة من حيث المقدّمة وأسلوب عرض ال

 والإخراج.

 توصيات في نهاية الدّراسة بهدف تحسين جودة الكتاب المدرسيّ.عدّة الباحثة  قدمتكما 

 

 –إخراج الكتاب المدرسيّ  – للّغة العربيّةا –عايير الجودة العالمية م –الكتاب المدرسيّ  الكلمات المفاتيح:
 محتوى الكتاب المدرسيّ 

 

                                                           
 khouryisabelle@hotmail.com، طالبة  دكتوراه في جامعة القدّيس يوسف * 
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 مقدّمةال
انتقل مفهوم الجودة من أبرز المفاهيم الّتي غزت السّاحة في عصرنا الحاليّ نتيجة للعولمة. وقد  دّ يُع  

قتصاديّ، المرتبط بالسّلع وبالمنتجات وبأسس تقويمها، إلى المضمار التّربويّ لما هذا المفهوم من المضمار الا

عنيّين بالتّربية في مختلف أقطار العالم إلى حدا بالمما  ،له من أثر فعّال في تطوير مخرجات التّعلّم وتحسينها

المدرسيّ وخضوعه تسليط الضّوء على مستوى جودة المنهاج الّذي لا يمكن تطويره إلّا بتطوير الكتاب 

 لمعايير الجودة.

ا مفهوم الكتاب المدرسيّ وأصبح أداة تستخدم لتحقيق  إذ ا مع تطوّر مفهوم المنهاج، تطوّر أيض 

تي يُراد ايصالها إلى فهو المصدر الّذي يتضمّن المعلومات والمعارف الّ  ؛لكلّ مادّة دراسيّةداف الموضوعة الأه

تّصال الأساسيّة بين أركان العمليّة لمادّة بين طيّاته، وهو وسيلة الاتوى احوهو الوعاء الّذي يحمل م ؛المتعلّمين

 التّعلّميّة، أي المعلّم والمتعلّم، لأنّه مصدر المعلومات.

العديد من المعلّمين  منسّقة، لاحظت ميلمضمار التّربويّ كمعلّمة و خلال خبرتي في الفمن 

وجودة في الكتاب المدرسيّ واعتمادها كوسيلة لإيصال المادّة الى والمنسّقين إلى تحضير أعمال إضافيّة غير م

ووسائل كما تعمد بعض إدارات المدارس إلى تأليف كتبٍ مدرسيّة خاصّة بها مع دفاتر تطبيق  المتعلّم.

تفهام حول موضوع الكتاب سمر طرح لديّ العديد من علامات الا. هذا الأتتلاءم وبيئة متعلّميهامساعدة 

مدارس الى وضع كتبها ال لماذا يعمد المعلّمون والمنسّقون الى تأليف تتمّات له؟ ولماذا تلجأ بعض المدرسيّ:

الكتاب المدرسيّ مسؤوليّة كبرى جعلتنا نسلّط عتكاف عن الكتب الموجودة في الأسواق؟ فعلى الخاصّة والا

ا الضّوء عليه كي ن  لى معايير ومواصفات عالميّة عُرفت بمعايير الجودة.إهتمّ باعداده وباخراجه استناد 
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 الإطار النّظريّ  -1

 لمدرسيّ مفهوم الكتاب ا -1،1

هو ف ،التّعليميّة المادّة يحمل الّذي الوعاء من كونه ويةالتّرب العمليّة في المدرسيّ  الكتاب أهمّيّة تنطلق

 .المتعلّمون  إليه التّعليميّ، ويلجأ عملهم في ن مو المعلّ منها ق الّتي ينطلقطة نّ ال

 النامية الّتي البلدان في لاسيّما ،الصّفّ  في عليميّ التّ  النّشاط من نسبة أعلى يتضمّن المدرسيّ  الكتابف

 المصادر وعدم توفّر ،المعلّمين تأهيل بسبب ضعف للتّعلم الرّئيس مصدرال هو المدرسيّ  الكتاب أنّ  تؤكّد

 .المدرسي جانب التّعليميّ إلى النّاتج في نفع  ذات تكون  أن يمكن الّتي الأخرى 

تنوّع مصادر التّعلّم وتعدّدها،  من رغمعلى اليبقى الكتاب المدرسيّ الأساس في العمليّة التّعليميّة و 

 الاتّجاهات تسعى بها. لذلك الارتقاءو  التّربويّة العمليّة نوعيّة في الأثر الكبير المدرسيّ  لكتابلفبالتّالي و 

 تطوير مداخل من ارئيس   مدخلا   بحسبانهاوتطويرها  المدرسيّة الكتبتحديث  إلى التّربويّ  مجالال في الحديثة

 أهدافها حيث من ،المدرسيّة وتطويرها الكتب تقويم عملية تكون  أن على تمّ التّشديدبأكملها؛ ف التربوية العملية

 معلّ التّ  مصادرفي الحسبان  الأخذ مع معين مستوى  عند تتوقّف لا مستمرّة عمليّة ،وتنظيمها ومحتواها

. )الهاشمي وعطيّة، يّ والكمّ  وعيّ المستويين النّ  على اليوم عالم في رهاوتطوّ  دهابتعدّ  زتتميّ  تيالّ  الأخرى 

2011). 

لعديد من ولكونه عنصر ا أساسيًّا يعكس مضمون المنهاج، عمد ا ،أهمّيّة الكتاب المدرسيّ إلى نظر ا و 

ل فهم المادّة أساسيّة من وسائ أنّه "وسيلةبالباحثة التّربويّة الأردنيّة  فقد عرّفته الخطيب ؛التّربوييّن إلى تعريفه

مات الإلكترونيّة ستناد إلى المعلو فرصة تلقّي المعرفة المباشرة بالابه المعلّم ليُعِدَّ للطّالب  واستيعابها، يستعين

ه، وأصبح من الضّروريّ أن نفجار المعرفيّ في عصرنا. فالكتاب هو مرآة المنهاج وترجمة لالّتي رافقت الا
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صر ا في ظلّ التطوّر التّكنولوجيّ من حيث المادّة وطرائق التّعليم والمحتوى، ومن حيث الإخراج ايصبح مع

 .(207، ص2007)الخطيب،  .سوماته وصوره..."جيّ للكتاب ور أي الشّكل الخار 

أنّه "المصدر بالمدرسيّ  الكتاب، عميد كلّيّة التّربية في جامعة اليرموك في بغداد، عرّف الخوالدةوقد 

 المنهاج ويؤمّن مستو ى عالي ا من الخبرات التّعليميّة الّتي نالأساسيّ للتعلّم والتّعليم لأنّه يتضمّن قدر ا كبير ا م

 .(300، ص2004)الخوالدة،  ."تنشد تحقيق الأهداف التّعليميّة

 

 مواصفات الكتاب المدرسيّ الجيّد -1،2

، المنهج محتويات عن التّعبير وسائل وأحد ،التّربويّة العمليّة أركان من أهمّ  المدرسيّ  الكتاب دّ يُع  

 الجيّد المدرسيّ  الكتاب فمن مواصفات حلسفي التّربية في جامعة الخرطوم د. الدّكتور وبحسب . أهدافهو 

ا  الموضوعة بالمناهج رتباطها  المتعلّمين لنموّ  دةمتعدّ  فرص هتوفير و متعدّدة لنموّ المتعلّمين، وتوفيره فرص 

ا توفيرهو ، ميولهمزدهار لاو   نيالمعلّم شتراكاو ، للرّبط بين المعلومات المكتسبة والمعلومات الجديدة كافية فرص 

، والعمليّة ةالفكريّ  النّشاطات من قائمةب فصل كلّ  إلحاقو ، وتحدّيثها ةالمادّ  إثراءو ، فعليًّا اشتراك ا إعداده في

 بأسلوب ةالمادّ  صياغةو ، واضح بأسلوب وصياغتها فالمؤلّ  قبل من مناسب بشكل ةعليميّ التّ  ةالمادّ  عرضو 

، حلس) .غويّ للمتعلّمينالكتاب المستوى اللّ  لغةمراعاة و  ةالخاصّ  واهتماماتهم المتعلّمين لميول يستجيب

2007 ،17). 

 مكوناته اختيار حيث من بعناية يصمّم أن يجب عالية تربويّة قيمةب المدرسيّ  الكتاب يتمتع فكي

 ةيّ والفنّ  ةفسيّ والنّ  ةربويّ المعرفيّة والتّ  الأسسو  يتلاءم بما ومضمون ا شكلا   وانتاجه ،التّعليميّة خبراته وتنظيم

 هةالموجّ  التّربويّة الأهداف تحقيق في وتسهم ،التّعلّم عمليّة المتعلّمين على تسهّل فاعلة أداة  ليكون  ة،قنيّ والتّ 

 .الإنسان لبناء
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 أهمّيّة الكتاب المدرسيّ  3،1

أداة للتّعلّم وليس فهو  ة التّعليميّة فله بالتّالي أهمّيّة كبرى.بما أنّ الكتاب المدرسيّ أحد مصادر العمليّ 

الدّكتور في التّربية في جامعة التّعليميّة. وقد أكّد سب أهميّة كبرى في العمليّة تكي، وبالتّالي فقط وسيلة له

وفي  ،ستعمالكونه سهل الا، وفي كونه مصدر ا للتّعلّم وآخرون أنّ هذه الأهميّة تتمثّل فيهندي الأردن د.

م وتساعده في تحصيله كونه مادّة تُغني أفكار المتعلّ ، وفي للمعلّم وللمتعلّم على حدّ سواء كونه مهمًّا

كونه يُسهِم ، وفي ونه أداة مُساعِدة في يد المعلّمك، وفي ونه يربط خبرات المتعلّم بمجتمعهك، وفي يّ الأكاديم

كونه يتغيّر بحسب ، وفي كونه في تحسّن وتطوّر مستمرّين، وفي لمعلوماتفي حفظ المتعلّم واستذكاره ل

 .(248، 1999وآخرون، هندي التّغييرات الّتي تطال المجتمع والتّكنولوجيا والعلم. )

فهو المصدر الأوّل والأساسيّ لنقل بناء  عليه، تظهر لنا قيمة الكتاب المدرسيّ وأهمّيته التّربويّة، 

 وفي تسهيل عمل المعلّم ودعمه. ،محتوى المنهاج، كما يسهم بشكل مباشر في ايصال المعرفة إلى المتعلّم

 

 شروط بناء الكتاب المدرسيّ  -1،4

 فيه تتوافر أن ينبغي ممكن وجه أفضل على والتّربوية التّعليميّة أهدافه المدرسي الكتاب تحقيق بهدف

الدكتور في التّربية في  ،حلس إليها أشار كما أربعة مجالات في حصرها يمكن التي الشّروط من مجموعة

 :وهي جامعة خرطوم في السّودان،

 المؤلف كفاءة: 

وأن يكون على إلمام  ،اتّجاهات تربويّة حديثة اوذ ،كفاءة عالية امن الضّروريّ أن يكون المؤلّف ذ

 ةربويّ والتّ  ةالعلميّ  وقدراته أفكاره لترجمة يؤهّله ام المدرسيّة الكتب تأليف خبرة إلى إضافة  بتدريس هذه المادّة، 

 .ةعليميّ التّ  ومحتوياته الكتاب مادة في تطبيقيّ  واقع إلى والميدانية
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 :محتوى الكتاب 

هاج. ويجب أن يمتاز المحتوى نعلاقة بين محتوى الكتاب وطرائق تنظيمه وأسس الملا بدّ من وجود 

 ةالعقليّ  المتعلّمين لمستويات ملائمة هومصطلحات هومفاهيم هوحقائقالكتاب  معلومات تكون فبالحداثة والشّموليّة 

 المرحلة التّعليميّة. في واللّغويّة ةوالاجتماعيّ  ةقافيّ والثّ 

 عرضه الكتاب وأسلوب لغة: 

ذا  الكتاب يكون  أن يجب إذ المدرسي، الكتاب بناء في جانبان مهمّان عرضه وأسلوب الكتاب لغةإنّ 

 اللّغوي  المتعلّم لمستوى  املائم   ،معلوماته في الصعوبة متدرّج موضوعاته، في العرض شائق أسلوب سهل،

 ة،ربويّ والتّ  ةيكولوجيّ السّ  الناحية من تنظيم ا مناسب ا منظّمة أبوابه وفصول موضوعاته تكون  وأن تعابيره. في

الكتاب  يهتمّ  وأن .والوضوح قةوالدّ  هولةالسّ  حيث من المتعلّمين لمستوى  ملائمة فيه الشّرح لغة تكون  وأن

 العقلية التّلاميذ مستويات مع يتّفق بما وأسلوبه لغته في عابيروالتّ  ة،العلميّ  والمصطلحات المفاهيم بتبسيط

 .(11، 2007، حلس) .واللّغوية والثّقافية

 واخراجه الكتاب شكل: 

 الأحرف، التجليد، متقن متين الغلاف، الوزن، جميل خفيف المظهر، أنيق الكتاب يكون  أن يجب

 ي اخال والكلمات، الأسطر بين المسافات متناسق الأحرف، واضح الورق، جيّد الحجم، ملائم الشكل، جذاب

 وعناوينه الرئيس اسمه وعنوانه اختيار في موفّق ا سوم،والرّ  ورالصّ  واضح والمطبعيّة، اللّغوية الأخطاء من

 .(12، 2007، حلس) .المذاكرة في عليه للقراءة وللاعتماد ومغري ا للمتعلّمين شائق ا ليكون  الفرعية،

 جودة الكتاب المدرسيّ  -5،1

عرفة لأنّه مرآة للمنهاج ولمحتوياته، وهو مالإنّ الكتاب المدرسيّ من أبرز الأدوات الّتي تساهم في نقل 

 كما هو المرجع الأساسيّ للمتعلّم.. الّذي يقود المعلّم خلال تنفيذه لمحتواه 
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ترسيخ تقاليد المجتمع وثقافته و لمعرفة،  لقلا  انفضلا  عن كونه  ،من مهامهأدوار ا متشعّبة، ف لكتابل وإنّ 

أن يتمّ إعداد الكتاب المدرسيّ بجودة عالية. فجودة الكتاب المدرسيّ بالتّالي لا بدّ من و وغرسها في المتعلّم. 

تعكس جودة المادّة التّعليميّة الّتي هي من أهمّ عناصر جودة العمليّة التّعليميّة. فجودة الكتاب المدرسيّ هي 

تنال رضاه المستفيد ونعني به هنا المتعلّم، على أن /حاجة المستهلكالخصائص أو المواصفات الّتي تلبّي 

 .(32، 2007)الحريري، ن يخلو من العيوب. وعلى أ

أساسيًّا في عصرنا الحاضر، فهو "أداة أساسيّة في عصرٍ جودة الكتاب المدرسيّ مطلب ا عدّ لا مفرّ من 

( وللوصول الى تحقيق جودة هذا 224، ص1996تخطّى فيه التّعليم الآفاق والحدود المتوقّعة." )أبو عميرة، 

، سعت العديد من المؤسّسات التّربويّة الى استبدال الكتب الحاليّة بكتبٍ تتمتّع بهذه المدرسيّ الكتاب 

، ورشة عمل لتحديث الكتب 1995المواصفات من حيث الشّروط والخصائص. فأقامت الأونيسكو، في آذار 

 ,Koulaidis 1995جنبيّة. )المدرسيّة في اليونان انتسب اليها أساتذة جامعيّون من مختلف الدّول العربية والأ

p. 176).  المتعلّقة بجودة الكتاب المدرسيّ، كما أعدّ غوانثون دراسة حول وقامت العديد من الدّراسات

 .(Genthon, 1995, p. 210مواصفات جودة الكتاب المدرسيّ النّموذجيّ للمعلّم والمتعلّم. )

يّ الأداة الأساسيّة في العمليّة التّعليميّة، بالتّالي سلّطت هذه الدّراسات الضّوء على اعتبار الكتاب المدرسو 

لا بدّ له أن يتضمّن مجموعة من المعايير ليتمكّن من تأدية وظيفته بشكل تامّ. فأصبح تطبيق الجودة الشّاملة 

 ويعدّ يّة. طلب ا ضروريًّا من أجل رفع مستوى التّعليم والتّفاعل بين عناصر العمليّة التّعلّممفي المضمار التّربويّ 

رتقاء بالعمليّة بالتّالي ارتفعت ضرورة تجويده للا ،الكتاب المدرسيّ من الأدوات الأساسيّة في هذه العمليّة

التّعليميّة، بالتّالي لا بدّ من خضوع الكتاب المدرسيّ، في صناعته وفي تأليفه، إلى معايير الجودة العالميّة. 

 .(103، 1999)عبيدات، 
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 المعايير على ثلاثة مستويات: تربويّ، ديداكتيكي وتقنيّ.وتصنّف هذه 

: المستوى التّربويّ   أوّلًا

 يقوم المستوى التّربويّ على مجموعة من المعايير وهي كالآتي:

 معيار الملاءمة البيداغوجيّة الّذي يقوم على المقاربات المعتمدة في العمليّة التّعلّميّة. -

ة حيث يركّز هذا المعيار على خصوصيّة كلّ فردٍ وعلى خصوصيّة كلّ فئة معيار الملاءمة السّيكولوجيّ  -

 الفروقات الفرديّة.في الحسبان مستهدفة مع الأخذ 

في معيار الملاءمة مع المنهاج، فالمنهاج هو حجر الأساس الّذي يقوم عليه الكتاب المدرسيّ مع أخذه  -

 .(2000)الوكيل،  المميّزات الوطنيّة والحضاريّة لكلّ بلدٍ.الحسبان 

 

 المستوى الدّيداكتيكيثانياا: 

 ويقوم هذا المستوى على المعايير الآتية:

يوصل المادّة التّعلّميّة على اختيار مستوى الخطاب الّذي  الملاءمة اللّسانيّة والتّواصليّة، وهو ينصّ معيار  -

 يساعد المتعلّم على تلقّي المادّة واستيعابها.و 

ا من اعتماد مسار معيار المقاربة  - الفارقيّة، الّذي يقوم على اعتماد طرائق مختلفة ومتنوّعة في التّعليم عوض 

 واحد يؤدّي الى تنميط المتعلّمين فيُب رِز المتفوّق ويُحدّ من قدرات الأضعف.

ة في نقل معيار الملاءمة الأكاديميّة للمحتويات، حيث يستلزم من مؤلّفي الكتب المدرسيّة المصداقيّة والدّقّ  -

 المعرفة.
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تقسم إلى التي معيار تنظيم المحتوى على أساس ديداكتيكيّ، فهذا المعيار يقوم على تحديد نوع المعارف  -

تَسب للتّوظيف )و (، savoirمعارف مكتسبة ذاتيًّا ) (، ومعارف لتنمية المؤهّلات لدى savoir faireمعارف تُك 

 .(83، 2008)عطيّة، ( savoir etreالمتعلّم )

 

 ثالثاا: المستوى الشّكليّ والتّقنيّ 

 معايير هذا المستوى بالآتي:تتلخّص 

ستثماره بشكل واضح ليحفّز المتعلّم، ووضع منهجيّة لاالكتاب المواصفات الشّكليّة العامّة كتنظيم  -

 وبيداغوجيّ، ترتيب الكفايات المستهدفة والموضوعات الواردة.

 وهذا الأمر مرتبط بكيفيّة تقديم الكتاب المدرسيّ من حيث:الجوانب التّقنيّة والفنّيّة،  -

 صفحة الغلاف 

 نوع الورق وحجم الكتاب والألوان المستخدمة 

 حجم الطّباعة 

 الرّسومات والصّور 

  (98، 2017)الحسين، حجم الكتاب وملاءمته لمستوى المتعلّم. 

علميّة وتربويّة ينبغي توافرها  ومعاييرصناعة الكتاب المدرسيّ على أسس إذ ا تقوم الجودة العالميّة في 

في الكتاب المدرسيّ، منها ما يتعلّق بالأهداف ومنها ما يرتبط بالمحتوى ومنها ما يتناول الإخراج الفنّيّ 

هتمام المتعلّم الإيضاحيّة اللّافتة والمثيرة لا وعلى استعمال الأشكال ،للكتاب من طباعة ورسوم وصور

 والمرتبطة بالمحتوى.
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 ضمان تحقّق جودة الكتاب المدرسيّ  -6،1

جيّات والأهداف ستراتيجاهات والاتّ كلّ الانقصد بها ضمان جودة الكتاب المدرسيّ  عندما نقول

فَت، تضمن تحقيق جودة المنهاج. بالتّالي لا بدّ من توافر مجموعة من الشّروط  والإجراءات الّتي متى وُظِّ

كتاب واضحة، ايراد أهداف للعبر ها عند التّأليف لتزاماة في الكتب المدرسيّ يجدر بمؤلّ والصّفات والمعايير الّتي 

حتواء كلّ ا، و كيّة قادرة على التّقييم والقياسأن تتصدّر كلّ درس أهداف سلو ، و للقياس وتتّسم بالإجرائيّة قابلة

 أن يكون ، و صعبرض المادّة من الأسهل إلى الأأن يتدرّج في ع، و على مقدّمة تشرح أهدافه ومحتواه  درس

ا وأسلوبه مترابط ا ، رعيّة لكلّ موضوع وارد في الكتابأن يتضمّن عناوين رئيسة وعناوين ف، و محتواه صحيح 

ل التّوضيحيّة ستعانة بالرّسوم والأشكاأن تتمّ الا، و ناسب ا مع عدد الحصص المخصّصة لهأن يكون محتواه متو 

أن يتضمّن جميع و  ، والتّقويم التّحصيليّ المناسبةالتّقويم التّكوينيّ أن يتمّ اختيار أساليب ، و والرّسوم المناسبة

ا أن يكون محتواه مثير  ، و على التّفكير النّقديّ والتّحليلأنواع الأسئلة لاسيّما تلك الّتي تشجّع المتعلّم وتحفّزه 

أن يتناسب مع ، و لّمينمن الأنشطة المناسبة للمتع أن يتضمّن مجموعة، و لمتعلّم ومشوّق ا لهإلى ابالنّسبة 

، علّم إلى مصادر المعرفة والمراجعأن يرشد المت، و يث اللّغة والأسلوب وطريقة العرضمستوى المتعلّم من ح

عنده القدرة على أن يحفّز التعلّم الذّاتيّ لدى المتعلّم وينمّي ، و بين الإطارين العلميّ والنّظريّ  أن يتمّ التكاملو 

اعيّ والتعلّم من الأقران. ع المتعلّم على التعلّم التّعاونيّ ويعزّز العمل الجمأن يشجّ ، و البحث والتّقصّي

 .(282، 2007)الحريري، 

 

 مواصفات الكتاب المدرسيّ في ضوء معايير الجودة -1،7

مدرسيّ ضمن سياق نظام الجودة للمؤسّسات التّعليميّة يجب أن يتضمّن الكتاب اللكي يتمّ تصنيف 

 معايير كما يشير الجدول الآتي:مجموعة مواصفات أو 
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 المؤشّرات المعيار
 شرح أهداف هذا الكتاب - مقدّمة الكتاب -1

 توضيح أسلوب تنظيم الكتاب وعرض محتواه  -
 الإرشاد إلى الطّرائق المناسبة لتناول مادّة الكتاب -
 (257، 2007)الحريري،  محتويات الكتابإعطاء ملخّص عن  -

 تّفاق مع محتوى المنهاج وتحقيق أهدافهالا - محتوى الكتاب -2
 تغطية موضوعات المنهاج -
 قنيات المعروضةتناسب محتواه مع التّ  -
 البدء بالأهداف السّلوكيّة ثمّ المحتوى العلميّ ثمّ التّقويم -
 التّناسب مع المدّة الزّمنيّة للحصص المخصّصة له -
 مراعاة صحّة المعلومات المعروضة علميًّا -
 ة التّسلسل المنطقيّ للمعلومات وانسجامهامراعا -
 باع حاجاتهمملاءمة مستويات المتعلّمين واش -
 مراعاة الفروق الفرديّة للمتعلّمين -
 الرّبط بين النّظريّ والتطبيقيّ  -
 تضمّن أنشطة تساعد على تنمية الفكر النّقديّ  -
 ح المفاهيم والمصطلحات المستخدمة يوض -
 التّعاونيّ والذّاتيّ ع على التعلّم يشجّ  -
 يتضمّن وسائل تعليميّة مناسبة وعلى صلة بالمادّة -
 تقاطع محتواه مع محتوى المواد الأخرى الّتي هي على صلة بهي -
 توظيف الوسائل التّكنولوجيّة المساعدة  -
 التّوافق مع قيم المجتمع السّائدة -
 تحضير المتعلّمين للعمل -
 نخراط في المجتمعلاإكساب المتعلّمين مهارات ل -
 موضوعاته مشوّقة وجذّابة -
 صور ا وأشكالا  للتّوضيح تضمُّنه -
 الإيجابيّة للمتعلّمينتّجاهات تنمية الا -
 اشتماله على المفاهيم العلميّة باللّغتين العربيّة والأجنبيّة -
 ه لائحة بالمراجع والكتب الّتي تثري المعرفة عند العودة إليهاتضمُّن -
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 (258، 2007)الحريري،  الحشو والتّكراره من خلوّ  -
 ربط المادّة العلميّة بخبرات المتعلّمين السّابقة - أسلوب عرض المادّة في الكتاب -3

 ستخدام لغة واضحة وسليمة تناسب مستوى المتعلّمينا -
 عرض المادّة بطريقة مترابطة ومتسلسلة -
 توافر عنصري التّشويق والإثارة -
 الأنشطة والتطبيقاتتنوّع  -
 الرّبط بين المادّة وبيئة المتعلّم -
 ستنتاجمتعلّم على التّفكير النّاقد والاتحفيز ال -
ه العديد من التّطبيقات والأمثلة الّتي تسهم في فهم المتعلّم  تضمّن -

 (260، 2007)الحريري، للمادّة 
 طباعة واضحة ونظيفة - إخراج الكتاب  -4

 والأشكال والرّسوموضوح الخطّ  -
 تنسيق المسافة بين الكلمات والسّطور -
 ستخدامات المتعلّمالورق مناسب لا -

 جداول( مع الإشارة -أشكال -تضمّنه فهرس المحتويات )فصول -
 إلى الصّفحة  

 تصميم الغلاف الخارجيّ للكتاب بطريقة تتناسب والمحتوى  -
 توافر ألوان كافية لجذب المتعلّم وتشويقه -
 (261، 2007)الحريري، التّرقيم مات الإتّساق في استخدام علا -

 
 جودة كتاب اللّغة العربيّة  -8،1

 تزويده طريق عن المعرفة، أدوات منالمتعلّم  تمكين إلى اللّغة منذ الطّفولة المبكرة يهدف إنّ تعليم
 اكتساب على ومساعدته ،والكتابة والقراءة والتّعبير الاستماع ألا وهي العربيّة اللّغة في الأساسية بالكفايات

 متعلّمال يتمكّن بحيث المرحلة هذه صفوف امتداد على الكفايات هذه تنمية في والتّدرّج ،الصّحيحة عاداتها
ا اللّغة استخدام من يمكّنه لغويّ  مستوى  من الوصول إلى  عند نهايتها ا عن استخدام   الاستماع طريق صحيح 

 السليمة. والكتابة الواعية والقراءة ،الصّحيح والنّطق ،الجيّد
 المتعلّمين سلوك تعديل وهي غاية، لتحقيق وسيلة هو بل ذاته في غاية ليس العربية غةاللّ  فمنهج

 .(58، 2009)مدكور،  .المنهج يحتويها التي اللّغوية الأنشطة مع تفاعلهم خلال من اللّغوي 
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 غةاللّ  مكانة احترام فرض ط فيالمتوسّ  المدى على المتاح المدخلهو  ةالعربيّ  غةاللّ  بتعليم فالارتقاء
 بنيالتّ  على يعتمد الجودة لمستوى  ةالعربيّ  غةاللّ  كتاب ارتقاءو  اليوميّ بجميع تفرّعاته. الواقع في العربية

 الكفايات من بمجموعة مالمتعلّ  تسليح أنّ  حيث الكفايات، بيداغوجياب والخاصة المعاصرة للمقاربة ريحالصّ 
 خصي. فهذهالشّ  أو المدرسيّ  واقعه في يصادفها تيالّ  والمركبة عبةالصّ  اتالوضعيّ  مواجهة يخولّه ةالأساسيّ 

 الضّوء تسليط إلى ترمي خاصّة، العربيّة اللّغة وكتاب عامة المدرسية الكتب في المتبنّاة المستحدثة الآلية
 الإنصاف قيم على والتربية الإنسان، حقوق  بمفاهيم وترتبط العصر لمتغيّرات تستجيب جديدة قضايا على

 والمساواة.
 بين الفردية الفوارق في الحسبان  تأخذ متنوعة أنشطة على الكتاب هذا شتماللا كما أنّ هناك ضرورة

ا المتعلمين  .التعليم ديمقراطية لمبدأ تجسيد 
 وتحقيق عليمالتّ  جودة من فعللرّ  الأساسية المداخل يعدّ من ةالعربيّ  غةاللّ  كتاب جودة من فالرفع

 شكّ  التعليمية. ولا الاستراتيجيّات من عةمتنوّ  مجموعة توظيف يستدعي ذيالّ  الأمر منه، المرجوة المردودية
 حفز في الأثر له سيكون  الكتب، هذه في والاستكشاف البحث على القائمة النّاشطة قائر الطّ  اعتماد أنّ 

 من تيوالّ  إنتاجها إلى المؤدية ةبالمنهجيّ  الممزوجة المعرفة واكتساب والمشاركة، الاهتمام على مينالمتعلّ 
 .المدرسي الفضاء في الإنصاف ثقافة ترفع من أن نهاشأ

 
 إشكاليّة البحث -2

ا إلى كلّ ما سبق، ا ظهر لنا، وبشكل واضح، أهمّيّة الكتاب المدرسيّ في نقل المعرفة إلى تستناد 
هتمام بميزات الكتاب بما يخدم  لمؤلّفي الكتب المدرسيّة من الافي المجتمع، لابدّ  فعّالٍ  فردٍ فلبناء  المتعلّم؛

 رغبات المتعلّمين وميولهم واشباع فضولهم العلميّ وتنمية ذكاءاتهم.
ولا يتمّ هذا الأمر إلّا من خلال مجموعة كتب مدرسيّة تستجيب للمتغيّرات الحديثة في مضمار 

قدرات المتعلّمين وميولهم ومدى ارتباطه الأخذ بعلى الإقبال عليه ودراسته مع المعرفة ممّا يحفّز المتعلّم 
أهمّ الطّرائق الّتي تساهم في تحسين النّظام التّعليميّ وتطويره. والجودة في التّعليم من  بواقعهم المعاش.

الخضوع لمجموعة من الشّروط الواجب توافرها في الكتاب المدرسيّ أمرٌ أساسيّ  وإنّ  ،(24، 2006)حسن، 
 لتحقيق جودة الكتاب.



 137 الخوري  ايزابيل عبد الله( 7دراسات جامعيّة في الآداب والعلوم الإنسانية ) 

وإنّ كتاب اللّغة العربيّة لم يعد هدف ا أو غاية بحدّ ذاته، بل هو وسيلة لتعديل سلوك المتعلّمين عند 
عربيّة لمقاييس محدّدة للجودة، ولا بدّ من تفاعلهم مع أنشطته وخبراته. بالتّالي، لا بدّ من خضوع كتاب اللّغة ال

تطويره ليتلاءم ومتطلّبات الجودة في عصرنا الحالي، حيث أصبحت جودة الكتاب المدرسيّ مطلب ا أساسيًّا من 
ا إلى ما سبق يمكننا صياغة السّؤال الأساسيّ   الآتي:مطالب التّعليم. فاستناد 

 ؟من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ  نانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالثما مستوى جودة كتاب اللّغة العربيّة اللّب -
 :تيةالآومن هذا السّؤال الأساسيّ تتفرّع الأسئلة 

من  لمعايير الجودة العالميّة ما مدى مطابقة مقدّمة كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث -
  ؟وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ 

ما مدى مطابقة محتوى كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث لمعايير الجودة العالميّة من  -
 وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ؟ 

ما مدى مطابقة أسلوب عرض المادّة في كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث لمعايير  -
 وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ؟ الجودة العالميّة من 

ما مدى مطابقة إخراج كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث لمعايير الجودة العالميّة من  -
 وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ؟ 

 البحث ياتفرض -3
إنّ مقدّمة كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث تطابق معايير الجودة العالميّة من وجهة  -

 نظر معلّمي هذا الصّفّ 
معايير الجودة العالميّة من وجهة بنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق إنّ محتوى كتاب اللّغة العربيّة اللّ  -

 نظر معلّمي هذا الصّفّ 
 أسلوب عرض المادّة في كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق معايير الجودة إنّ  -

 العالميّة من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ 
إنّ إخراج كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق معايير الجودة العالميّة من وجهة  -

 ذا الصّفّ نظر معلّمي ه
 

 منهج البحث وأدواته -4
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، في هذا البحث، فهو منهج يستخدم لاختبار الفرضيات الخاصة بالعلاقات التّجريبيّ المنهج  اعتمدت
الى استبيان موجّه الى معلّمي ومعلمات الصّفّ استندت من نوع سبب ونتيجة. ولتطبيق هذا المنهج، 

ستبيان تضمّن الاو حيث الإخراج والمضمون.  اللّغة العربية منالأساسيّ الثّالث لمحاولة معرفة رأيهم بكتاب 
 ثلاثة وثلاثين سؤالا  ذات خيارات متعدّدة تمحورت حول الكتاب المدرسيّ للّغة العربيّة.

 عيّنة البحث -5
 تألّفت عيّنة البحث من معلّمين ومعلّمات يعلّمون الصّفّ الأساسيّ الثّالث في مدارس خاصّة في كسروان

تعتمد اللّغة الفرنسيّة كلغة ثانية الى جانب اللّغة العربيّة. كما تدرّس ضمن المناهج التّعليميّة  لبنان(جبل )
 المتّبعة اللّغة الإنكليزيّة. وقد تشكّلت العيّنة من خمسين معلّم ا.

 عرض النّتائج -6
المجال الأوّل تناول عنوان الكتاب ومقدّمته،  مجالات: 5منقسمة سؤالا   33ستمارة من تتألّف هذه الا

اهتمّ بمحتوى الكتاب، المجال الثّالث تناول الوسائل التّعليميّة، المجال الرّابع عالج مسألة اني المجال الثّ 
تناول مسألة شكل الكتاب والإخراج الفنّيّ له. وقد أتت الإجابات على فالتّقويم، أمّا المجال الخامس والأخير 

 و الآتي:النّح

 

عند سؤال المعلّمين عن مدى انعكاس مضمون 
فقط أنّه انعكاس كبير  %30الكتاب في عنوانه أجاب 

وجدوا أنّ انعكاس مضمون الكتاب من  %50مقابل 
 %6وجدوه ضعيف ا و %14خلال العنوان متوسّط/ و

 .لم يجدوا أي انعكاس لمضمون الكتاب في عنوانه

 

فقط أنّ  %26هرس، أقرّ لى موضوع الفإنتقال عند الا
وعاته بدرجة كبيرة فهرس الكتاب يغطّي جميع موض

ن أنّه يغطّيها بنسبة متوسّطة، ووجد يرو  %40مقابل 
لا  %8أنّ التّغطية محقّقة بشكل ضعيف، و 26%

 يجدون أنّ الفهرس يطابق المحتوى.

متحقّق 
رةبدرجة كبي

30%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

50%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

14%

غير 
متحقّق

6%
يعكس عنوان الكتاب مضمونه-١

متحقّق 
رةبدرجة كبي

26%

متحقّق 
بدرجة 
ةمتوسّط

40%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

26%

قغير متحقّ 
8%

يغطّي فهرس الكتاب جميع -2
المواضيع التّي احتواها
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 %26نتقال للسّؤال عن مقدّمة الكتاب، وجد لاعند ا
تعطي فكرة واضحة عن الهدف من أنّ مقدّمة الكتاب 
كانت موافقتهم متوسّطة في  %34الكتاب وأهمّيته، و

وجدوا أنّ المقدّمة تشرح الهدف من  %24حين أنّ 
يقرّون أنّ المقدّمة لا  %16الكتاب بشكل ضعيف، و

 تتناول الهدف من الكتاب بأيّ شكل من الأشكال.

 

 %26 رأىفأهداف تدريس المادّة، إلى أمّا بالنّسبة 
 %46أنّها محقّقة بدرجة كبيرة في المقدّمة، مقابل 
 %20يرون أنّها واردة في المقدّمة بدرجة متوسّطة، و

هداف لم يجدوا أيّ أثرٍ لأ %8بدرجة ضعيفة، و
 تدريس المادّة في المقدّمة.

 

عندما سئل المعلّمون عن وجود إرشادات تساعد 
المدرّس في استعمال الكتاب في المقدّمة، أجاب 

أنّها محقّقة  %26أنّها محقّقة بدرجة كبيرة، و 52%
أنّها محقّقة بدرجة ضعيفة،  %14بدرجة متوسّطة، و

أي إرشادات حول لم يجدوا في مقدّمات كتبهم  %8و
 ستعمال.طريقة الا

 

ا عن وجود إرشادات تساعد  وسئل المعلّمون أيض 
 %26المتعلّم في استعمال الكتاب في المقدّمة، أجاب 

أنّها محقّقة بدرجة  %52أنّها محقّقة بدرجة كبيرة، و
 %8أنّها محقّقة بدرجة ضعيفة، و %14متوسّطة، و

أي إرشادات حول طريقة لم يجدوا في مقدّمات كتبهم 
 ستعمال.الا

متحقّق 
رةبدرجة كبي

26%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

34%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

24%

قغير متحقّ 
16%

حة تعطي مقدّمة الكتاب فكرة واض-3
عن الهدف من الكتاب وأهمّيته 

متحقّق 
رةبدرجة كبي

26%

متحقّق 
بدرجة 
ةمتوسّط

46%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

20%

غير 
متحقّق

8%

تتضمّن المقدّمة أهداف-4
تدريس المادّة

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

52%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

26%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

14%

قغير متحقّ 
8%

اعد تشير المقدّمة إلى إرشادات تس-٥
المدرّس في استعمال الكتاب

متحقّق 
ةبدرجة كبير

26%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

52%

ق متحقّ 
بدرجة 

ةضعيف
14%

غير 
متحقّق

8%

اعد تشير المقدّمة إلى إرشادات تس-6
المتعلمّ في استعمال الكتاب
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من المعلّمين أن عدد حصص اللّغة  %57أجاب 
ستيعاب مادّة الكتاب، في حين وجد ربيّة كافية لاالع

أنّ عدد الحصص الكافي متحقّق بشكل  27%
لى إوجدوا أنّهم يحتاجون  %13مقابل  متوسّط،

أنّ عدد الحصص غير أقرّوا  %3حصص إضافيّة، و
 كافٍ إطلاق ا.

 

الكتاب  عند سؤال المعلّمين عن مدى مناسبة وحدات
حجم مادّته والوسائل التّعليميّة الّتي وردت فيه 

أنّها متحقّقة  %54والمعينات على استخدامه، أجاب 
أنّها متحقّقة بدرجة متوسّطة،  %26بدرجة كبيرة، و

غير  %6عيفة، وأنّها متحقّقة بدرجة ض %14و
 متحقّقة إطلاق ا. 

 

من المعلّمين أنّ مادّة الكتاب واضحة  %24وجد 
وجدوا أنّها واضحة  %40قيقة بشكل كبير، وود

تحقّقة موجدوا أنّها  %24درجة متوسّطة، وودقيقة ب
ب وجدوا أنّ مادّة الكتا %12بدرجة ضعيفة، مقابل 

 بأكثرها غير دقيقة وغير واضحة.
 
 

 

من المعلّمين أنّ الكتاب يشمل معلومات  %48وجد 
 %24ساسيّة بشكل كبير، مقابل المادّة وحقائقها الأ

 %16ون أنّ المعلومات شاملة بدرجة متوسّطة، وير 
يجدون هذه الشّموليّة متحقّقة بدرجة ضعيفة، وأخير ا 

تنقصه معلومات عديدة من  يجدون أنّ الكتاب 12%
 المادّة

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

57%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

27%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

13%

قغير متحقّ 
3%

عدد الحصص المقرّرة تكفي-٧

ستيعاب مادّة الكتابلا

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

54%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

26%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

14%

غير 
متحقّق

6%

يناسب توزيع وحدات الكتاب -8
ة التّي حجم مادّته والوسائل التعّليميّ 

امهوردت فيه والمعينات على استخد

متحقّق 
رةبدرجة كبي

24%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

40%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

24%

غير 
متحقّق

12%
مادة الكتاب دقيقة وواضحة-٩

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

48%
متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

24%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

16%

غير 
متحقّق

12%

يشمل الكتاب معلومات -١٠

المادّة وحقائقها الأساسيةّ
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من المعلّمين الّذين شاركوا في هذه  %66وجد 
الدّراسة أنّ لغة الكتاب تناسب المتعلّمين بدرجة كبيرة، 

رأوا أنّها مناسبة بدرجة متوسّطة،  %22في حين أنّ 
وجدوا ضعف ا في تناسب لغة  %10في حين أنّ 

أنّها غير  %2وجد الكتاب مستوى المتعلّمين وأخير ا 
ا  مناسبة أبد 

 

ب يهتمّ بدرجة كبيرة من المعلّمين أنّ الكتا %16 ىرأ
ليها، في إهداف التّعليميّة الّتي يسعى في توضيح الأ

وجدوا اهتمام الكتاب بتوضيح  %24حين أنّ 
هتمام الا وجدوا درجة %36مقابل  االأهداف متوسّط  

ير رأوا أنّ الاهتمام غ %24ضعيفة، في حين أنّ 
 متحقّق

 

من المعلّمين أنّ الكتاب يراعي التّرابط  %22وجد 
يجدون هذا  %34والتّسلسل بدرجة كبيرة، مقابل 

ا، مقابل  %30التّرابط متوسّط ا و لا  %14ضعيف 
 وأيّ تسلسل بين معلومات الكتاب. أيّ ترابط يجدون 

 
 
 

 

من المعلّمين أنّ الكتاب يساعد بدرجة  %14وجد 
القراءة والبحث والتّفكير في حين كبيرة المتعلّمين على 

دهم بدرجة متوسّطة، مقابل وجدوا أنّه يساع %10أنّ 
ون أنّ عرض المادّة يحفّز المتعلّمين بدرجة ير  70%

ا. %10ضعيفة، و  وجدوا أنّه لا يحفّزهم أبد 

متحقّق 
رةبدرجة كبي

66%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

22%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

10% قغير متحقّ 
2%

لمّينتناسب لغة الكتاب المتع-١١

متحقّق
بدرجة 
كبيرة

16%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

24%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

36%

قغير متحقّ 
24%

اف يهتمّ الكتاب بتوضيح الأهد-١٢

التعّليميةّ التّي يسعى إليها

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

22%

متحقّق 
بدرجة 
ةمتوسّط

34%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

30%

قغير متحقّ 
14%

يراعي أسلوب عرض المادّة -١٣

الترّابط والتسّلسل المنطقيّ 

متحقّق 
بدرجة 
كبيرة

10%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

10%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

70%

قغير متحقّ 
10%

مين يحفزّ عرض المادّة المتعلّ -١٤

رعلى القراءة والبحث والتفّكي



  الخوري  ايزابيل عبد الله( 7دراسات جامعيّة في الآداب والعلوم الإنسانية ) 142

 

من المعلّمين أنّ الكتاب يحرص على  %16أقرّ 
ة ين مجالات الأهداف المعرفيّ تحقيق التّوازن ب

 %34نفعاليّة والنّفسحركيّة بدرجة كبيرة، مقابل والا
بدرجة  %30أنّه يحقّقها بدرجة متوسّطة، وبأقرّوا 

 لا يحقّقها إطلاق ا. %20ضعيفة، و

 

ليّة وعند سؤالهم عن حرص الكتاب على شمو 
من المعلّمين  %20هداف التّعليميّة المعرفيّة، أقرّ الأ

 %26أنّ الكتاب يحرص عليها بدرجة كبيرة، مقابل ب
بدرجة  %34أنّه يحقّقها بدرجة متوسّطة، وبأقرّوا 

 لا يحقّقها إطلاق ا. %20ضعيفة، و
 

 

من المعلّمين أنّ الكتاب يضبط الكلمات  %46وجد 
فيه بعض الأخطاء،  وجدوا %42بشكل سليم، مقابل 

ة، الضّبط متحقّق بدرجة ضعيف وجدوا أنّ  %10و
 وجدوا أخطاء عديدة في الضّبط. %2و

 

عند سؤالهم عن مدى سلامة لغّة الكتاب من حيث 
أنّها متحقّقة  %40تركيب العبارات والجمل، أجاب 

أنّها متحقّقة بدرجة متوسّطة،  %40بدرجة كبيرة، 
غير  %10ة مقابل متحقّقة بدرجة ضعيف %10و

 طلاق ا.امتحقّقة 

متحقّق 
رةبدرجة كبي

16%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

34%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

30%

قغير متحقّ 
20%

يحرص الكتاب على تحقيق -١٥

التوّازن بين مجالات الأهداف 
(سحركيةّالنف–نفعاليةّ الا–المعرفيةّ )

متحقّق 
ةبدرجة كبير

20%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

26%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

34%

غير متحقّق
20%

يحرص الكتاب على شموليةّ -١٦

فهم –ذكر ت)الأهداف التعّليميةّ المعرفيةّ 

(ويمتق–تركيب –تحليل –تطبيق –

جة متحقّق بدر
كبيرة

46%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

42%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

10%

قغير متحقّ 
2%

ليميضبط الكتاب الكلمات بشكل س-١٧

متحقّق 
رةبدرجة كبي

40%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

40%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

10%

قغير متحقّ 
10%

لغة الكتاب سليمة من حيث -١٨

تركيب العبارات والجمل
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أنّ الوسائل التّعليميّة كافية من المعلّمين  %26وجد 
أشاروا  %34بدرجة متوسّطة، و %30بدرجة كبيرة، و

أقرّوا  %10لى ضعفٍ في الوسائل التّعليميّة مقابل إ
 غيابها التّام.

 

وعند سؤال المعلّمين الّذين يستعملون الأدوات 
أنّها تتناسب ومستوى ب %30التّعليميّة المساعدة أقرّ 

وجدوا أنّها مناسبة  %36المتعلّمين بدرجة كبيرة، و
تبيّن  %4بدرجة ضعيفة، و %30بدرجة متوسّطة، و

 لهم أنّها غير مناسبة إطلاق ا. 

 

من المعلّمين أنّ الوسائل التّعليميّة  %14وجد 
متناسبة بدرجة كبيرة في توزيعها على مضمون 

دوا أنّها متناسبة بدرجة وج %38الكتاب، في حين أنّ 
غير متناسبة  %6ضعيفة، وبدرجة  %42متوسّطة، و

 طلاق ا.ا

 

أنّ الأسئلة والتّمارين تقيس بمن المعلّمين  %46أقرّ 
 %48بدرجة كبيرة مدى تحقّق الأهداف، مقابل 

بدرجة  %6يجدون أنّها تقيسها بدرجة متوسّطة و
 ضعيفة

متحقّق 
رةبدرجة كبي

26%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

30%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

34%

غير 
متحقّق

10%

كتاب الوسائل التعّليميةّ في ال-١٩

كافية ومتنوعة

ة متحقّق بدرج
كبيرة

30%

ة متحقّق بدرج
متوسّطة

36%

ة متحقّق بدرج
ضعيفة

30%

قغير متحقّ 
4%

توى الوسائل التعّليميةّ تناسب مس-20
المتعلمّين

ة متحقّق بدرج
كبيرة

14%

ة متحقّق بدرج
متوسّطة

38%

ة متحقّق بدرج
ضعيفة

42%

غير متحقّق
6%

ي توزّعها الوسائل التعّليميةّ متناسبة ف-2١

على مضمون الكتاب

متحقّق 
رةبدرجة كبي

46%
متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

48%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

6% قغير متحقّ 
0%

دى تقيس الأسئلة والتمّارين م-22
تحققّ الأهداف
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والتّمارين  من المعلّمين أنّ الأسئلة %34أجاب 
 %44تناسب مستويات المتعلّمين بدرجة كبيرة، و

وجدوا  %8بدرجة ضعيفة، و %14بدرجة متوسّطة، و
 أنّها لا تناسبهم

 

عند سؤال المعلّمين إذا كانت الأسئلة والتّمارين تشمل 
أنّها شاملة  %24الجوانب المعرفيّة كافّة، أجاب 

ا أي %34بدرجة متوسّطة، و %34بدرجة كبيرة، و ض 
ا.  %8بدرجة ضعيفة و  وجدوا أنّها لا تشتمل عليها أبد 

 

من المعلّمين أنّ الأسئلة والتّمارين  %16أجاب 
مه في تساعد بدرجة كبيرة المتعلّم في تطبيق ما تعلّ 

نّها تساعدهم بدرجة إقالوا  %24مواقف الحياة، و
لا  %20بدرجة ضعيفة، و %40متوسّطة، و

ا.  تساعدهم أبد 

 

أنّ حجم الكتاب يناسب المتعلّم بدرجة  %26وجد 
ا بدرجة أيض   %34بدرجة متوسّطة و %34كبيرة، و

 طلاق ا.الا يناسبهم  %6ضعيفة، و

جة متحقّق بدر
كبيرة

34%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

44%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

14%

غير متحقّق
8%

الأسئلة والتمّارينتناسب -23
مستويات المتعلمّين

جة متحقّق بدر
كبيرة

24%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

34%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

34%

غير متحقّق
8%

انب الجوالأسئلة والتمّارين تشمل -24
المعرفيةّ كافةّ

متحقّق 
رةبدرجة كبي

16%
متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

24%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

40%

قغير متحقّ 
20%

لمتعلمّ تساعد الأسئلة والتمّارين ا-2٥
الحياة في تطبيق ما تعلمّه في مواقف

المختلفة

جة متحقّق بدر
كبيرة

26%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

34%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

34%

غير 
متحقّق

6%

يناسب حجم الكتاب المتعلمّين-26
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أنّ رسم البنط مناسب بدرجة كبيرة في ب %24أقرّ 
وجدوا أنّه مناسب بدرجة متوسّطة،  %46الكتاب، و

وجدوا أنّه لا يناسب  %6بدرجة ضعيفة، و %24و
 مطلق ا.

 

من المعلّمين أنّ الكتاب سليم من الأخطاء  %44وجد 
 %36المطبعيّة في الحروف والتّشكيل بدرجة كبيرة، و

وجدوا  %4بدرجة ضعيفة، و %16بدرجة متوسّطة، و
ا من هذه الأخطاء.  أنّ الكتاب لا يسلم أبد 

 

يضاحيّة ل عن الصّور الفنّية والرّسوم الاعند السّؤا
أنّها مناسبة  %24الصّفحات، وجد وموقعها في 
بدرجة  %34بدرجة متوسّطة، و %30بدرجة كبيرة، و

ا. %12ضعيفة، و  غير مناسبة أبد 

 

من المعلّمين أنّ العناوين واضحة وبارزة  %44وجد 
وجدوها واضحة بدرجة  %34بشكلٍ كبير، بينما 

 %2بدرجة ضعيفة، وفي المقابل  %20متوسّطة، و
 ضحة وغير بارزة.وجدوا أنّها غير وا

جة متحقّق بدر
كبيرة

24%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

46%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

24%

غير متحقّق
6%

(  فشكل الحرو)يناسب رسم البنط -2٧

الحرف وحجمه وقياسه المستخدم في
الكتاب 

جة متحقّق بدر
كبيرة

44%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

36%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

16%

غير متحقّق
4%

ة سلامة الكتاب من الأخطاء المطبعيّ -28
في الحروف والتشّكيل 

جة متحقّق بدر
كبيرة

24%

جة متحقّق بدر
متوسّطة

30%

جة متحقّق بدر
ضعيفة

34%

غير متحقّق
12%

يضاحيةّ الصّور الفنيةّ والرّسوم الإ-2٩
واقعة في موقعها في الصّفحات

متحقّق 
ةبدرجة كبير

44%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

34%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

20%

غير 
متحقّق

2%

العناوين واضحة وبارزة-30
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من  %34لألوان، وجد إلى اكذلك الأمر بالنّسبة 
بدرجة  %44المعلّمين أنّها واضحة بدرجة كبيرة، و

وجدوا أنّها  %4بدرجة ضعيفة، و %18متوسّطة، و
 غير واضحة

 

من المعلّمين أنّ جودة تدبيس الكتاب  %44أقرّ 
بدرجة متوسّطة،  %18متحقّقة بدرجة كبيرة، و

لم يجدوا أيّ جودة في  %4بدرجة ضعيفة، و %34و
 التّدبيس

 

من المعلّمين وجدوا ارتباط ا بدرجة كبيرة  %66وأخير ا، 
كان  %24ومحتوى الكتاب، ولدى  بين الغلاف

 بدرجة ضعيفة %10رتباط بدرجة متوسّطة، والا

 
 
 
 
 
 مناقشة الفرضيّات -7

تفسير لى ءة نتائجه، كان لا بدّ لنا من الانتقال إوقراستبيان الا نتهاء من تحصيل الإجابات عنعند الا

ا إ الفرضيّات ومناقشتها  لى الآتي:ايجابات عيّنة البحث، وتوصّلنا إ لىاستناد 

 مناقشة الفرضيّة الأولى 
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ة متحقّق بدرج
متوسّطة

44%

ة متحقّق بدرج
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غير متحقّق
4% الألوان في الكتاب واضحة-31
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رةبدرجة كبي

44%
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بدرجة 
ةمتوسّط

18%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

34%

قغير متحقّ 
4% جودة تدبيس الكتاب-32

متحقّق 
رةبدرجة كبي

66%

متحقّق 
بدرجة 
متوسّطة

24%

متحقّق 
بدرجة 
ضعيفة

10%

قغير متحقّ 
0%

ابارتباط الغلاف بمحتوى الكت-33
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الفرضيّة الأولى على أنّ مقدّمة كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث تطابق  نصّت

 معايير الجودة العالميّة من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ.

محتوى  ن أنّ العنوان يعكس بدرجة كبيرةمن معلّمي عيّنة البحث يجدو  %30أنّ أظهر السّؤال الأوّل 

وعند  ،محتوى الكتاب أنّ الفهرس يغطّي بدرجة كبيرةبن من المعلّمي %26ؤال الثّاني أقرّ الكتاب، وفي السّ 

المقدّمة تعطي فكرة واضحة عن الهدف من الكتاب  من المعلّمين أنّ  %26لى الرّقم الثّالث، أجاب إ نتقالالا

 رجة كبيرةأنّ الرّقم الرّابع أظهر أنّ المقدّمة تتضمّن أهداف تدريس المادّة بد ن، في حييته بدرجة كبيرةوأهمّ 

، في حين س بدرجة كبيرةأنّ المقدّمة تتضمّن إرشادات تساعد المدرّ بأقرّوا  %52من المعلّمين،  %26لدى 

 وجدوا تضمّنها لإرشادات تساعد المتعلّمين. %26 أنّ 

اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث تطابق معايير الجودة كلّ ما سبق يؤكّد أنّ مقدّمة كتاب 

وذلك من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ. فقد تبيّن لنا أنّ مقدّمات  ،العالميّة بدرجة متوسّطة إلى ضعيفة

ويعود الأمر  لميّةق وكامل معايير الجودة العاالعديد من كتب اللّغة العربيّة للصّفّ الأساسيّ الثّالث لا تتواف

ضعف لدى مؤلّفي الكتب المدرسيّة في معرفة ماذا يجب أن تتضمّن مقدّمات الكتب المدرسيّة  لىإربّما 

ا بمقدّمته وذلك لمعرفتهم  لى عدم تجويد مضمون الكتاب المدرسيإوربّما بحسب معايير الجدودة العالمية،  بدء 

مضمون، كما أنّ المركز التربويّ يقتصر إشرافه على الكتب أن الإدارات المدرسيّة قد لا تعير الاهتمام لل

ا من ا علميًّ المدرسيّة على النواحي الوطنيّة وعلى مدى الالتزام بالمنهج الرسمي، وهذا يشكل في نظرنا نقص  

لى إ ضوعهم لدورات تدريبيّة للتّعرّفبدّ من خلجودة الكتاب المدرسي اللبنانيّ؛ لذلك لا  ان  تأميالضروري تلافيه 

 .وللتدرّب على تطبيقها عمليًّا هذه المعايير

 

 مناقشة الفرضيّة الثّانية 
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معايير بنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق نصّت الفرضيّة على أنّ محتوى كتاب اللّغة العربيّة اللّ 

من عيّنة البحث يرون  %54أنّ  8قم ر  السؤال. فقد أظهر الجودة العالميّة من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ 

يناسب حجم مادّته والوسائل التّعليميّة الّتي وردت فيه والمعينات على استخدامه. أنّ توزيع وحدات الكتاب 

فقط من عيّنة البحث يجدون أنّ مادّة الكتاب دقيقة وواضحة بدرجة  %24أنّ  9وتوضّح لنا من خلال الرّقم 

وجدوا أنّ لغّة  %66ين أنّ الكتاب يشمل معلومات المادّة وحقائقها الأساسيّة ومن المعلّم %48كبيرة. ووجد 

فقط  أنّ الكتاب يهتمّ بدرجة كبيرة بتوضيح  %16الكتاب تناسب مستوى المتعلّمين بدرجة كبيرة. وأخير ا أورد 

 إليها. ىالأهداف التّعليميّة الّتي يسع

ا إلى ما سبق، يظهر لنا أنّ محتوى كتا ب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق إستناد 

، وربّما يعود أمر هذه المطابقة ك من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ معايير الجودة العالميّة بنسبة كبيرة وذل

لى تفعيل دور معلّمي هذا الصّف ومشاركتهم في وضع الكتب المدرسيّة وتأليفها، فالمعلّم يخضع إ العالية

ا إلى أكثر من الّتي يخضع لها مؤلّفو الكتب المدرسيّة من غير المعلّمينلدورات تدريبيّة  ، وقد يعود ذلك أيض 

الكتاب المدرسيّ أكثر ما يقيسونه اهتمام المدارس والأهالي بالمضمون التعليمي للكتاب المدرسي، فيقيسون 

ا في ثقافة نقص   ، وهذا يعدّ اا من مضمونه العلمي مهملين سائر معايير الجودة المطلوبة عالميًّ إنطلاق  

مشاركة بالتّالي نشجّع على و  المسؤولين في المدارس وفي ثقافة الأهل في تطلّبهم من الكتاب المدرسيّ؛

ا للتمكن كما نشجّع الإدارات المدرسيّة والأهل أن يتثقفوا علميًّ  ة أكثر وأكثرالمعلّمين في تأليف الكتب المدرسيّ 

ي التا لمستواه ولمستوى الممارسة التعليميّة في المدارس دورهم في تقييم الكتاب المدرسي رفع   تأديةمن 

 .ا لمستوى التعليم بوجه عامستنعكس رفع  

 

 مناقشة الفرضيّة الثّالثة 
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الثّالثة على أنّ أسلوب عرض المادّة في كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ نصّت الفرضيّة 

من  %22أنّ  13. فقد أظهر السّؤال الثّالث يطابق معايير الجودة العالميّة من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ 

أظهر لنا  14في الكتاب مترابط ومتسلسل بدرجة كبيرة. والسّؤال رقم  المعلّمين يرون أنّ أسلوب عرض المادّة

فقط من المعلّمين يجدون أنّ عرض المادّة يحفّز المتعلّمين على القراءة والبحث والتّفكير بدرجة  %10أنّ 

 17وجدوا الكتاب يوازن بين مجالات الأهداف بدرجة كبيرة، والرّقم  %16أنّ  15كبيرة. وأظهر لنا الرّقم 

وفي السّؤال فقط أكّدوا حرص الكتاب على شموليّة الأهداف التّعليمية المعرفيّة بدرجة كبيرة.  %20أظهر أنّ 

 فقط من معلّمي هذه العيّنة أنّ الوسائل التّعليميّة في الكتاب كافية ومتنوّعة بدرجة كبيرة.  %26، وجد 19

يجدون هذه الوسائل التّعليميّة متناسبة ومستوى فقط من المعلّمين  %30أنّ  20في حين أظهر السّؤال 

يجدون هذه الوسائل التّعليميّة متناسبة في  %14أنّ  21المتعلّمين بدرجة كبيرة، وأخير ا أظهر لنا السّؤال 

 توزّعها على مضمون الكتاب بدرجة كبيرة.

ا ابالتّالي، و  لّغة العربيّة اللّبنانيّ أسلوب عرض المادّة في كتاب ال لى كلّ ما سبق، نجد أنّ إستناد 

ا إلى ابدرجة كبيرة يطابق معايير الجودة العالميّة لا للصّفّ الأساسيّ الثّالث  وجهة نظر معلّمي هذا ستناد 

ه المعايير، فلا بدّ من لى عدم معرفة دور النّشر بهذسبق وأشرنا، أنّ الأمر قد يعود إ بالتّالي، وكما .الصّفّ 

 لى معايير الجودة العالميّة ويبدأون بنهجها.تدريبيّة يتعرّفون من خلالها إات لى دور إخضاعهم إ

 

 مناقشة الفرضيّة الرّابعة 

نصّت الفرضيّة الرّابعة على أنّ إخراج كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث يطابق 

فقط من  %26أنّ  26فقد أظهر السّؤال الرّقم  .معايير الجودة العالميّة من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ 

من  %24أجاب  27عيّنة البحث يجدون أنّ حجم الكتاب مناسب للمتعلّمين بدرجة كبيرة. وفي السّؤال 
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المعلّمين أنّ رسم البنط وحجمه وقياسه المستخدم في الكتاب مناسب بدرجة كبيرة. وكان الكتاب سليم ا من 

أنّ الصّور الفنّيّة والرّسومات الإيضاحيّة واقعة  %24من عيّنة البحث، ووجد  %44الأخطاء المطبعيّة لدى 

أنّ العناوين واضحة وبارزة بدرجة  %44، أجاب 30في موقعها في الصّفحات بدرجةٍ كبيرة. وفي السّؤال رقم 

كتاب جيّد أنّ تدبيس ال %44أنّ الألوان واضحة في الكتاب بدرجة كبيرة، كذلك وجد بأقرّوا  %34كبيرة، و

 بدرجة كبيرة. 

بالتّالي، إنّ إخراج كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ للصّفّ الأساسيّ الثّالث لا يطابق معايير الجودة 

العالميّة بدرجة كبيرة وذلك من وجهة نظر معلّمي هذا الصّفّ، ولا بدّ من العمل على تحسين الإخراج 

غي الرّبح فتحاول التّوفير في نوعيّة إخراج تشر مؤّسّسات تجاريّة تبلى أنّ دور النّ وقد يعود الأمر إ وتجويده.

 الكتاب بحسب معايير الجودة الّذي، بالطّبع، يكون مكلف ا أكثر.

 

 النّتائج والتّوصيات -8

ا ا نلاحظ صّفّ الأساسيّ الثّالث لالإستمارة الموجّهة إلى معلّمي ا لىإو  لى التّحليلات السّابقةإستناد 

كتاب اللّغة العربيّة اللّبنانيّ بدرجة كبيرة لمعايير الجودة العالميّة المطلوبة للكتاب المدرسيّ من جهة فقدان 

المقدّمة وأسلوب عرض المادّة وإخراج الكتاب. وذلك يقع في المرحلة الأولى على قدم مناهجنا التّربويّة الّتي 

ن أيّ تطوير أو تجديد فيها ممّا انعكس غياب التّجديد العقدين دو  لىبها لمدّة تزيد ع ي اما زال التّعليم سار 

 والجودة في كتبنا المدرسيّة، لذلك نقترح الآتي:

خضاع المناهج لورشة عمل بهدف تحديثها لتواكب التطوّرات الحاصلة في المضمار االعمل على  -

 التّربويّ.
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بيّة تسهم في تحديث طرائق لى دورات تدريإؤلّفي الكتب المدرسيّة وواضعيها العمل على خضوع م -

 تأليفهم الكتب المدرسيّة.

العمل على مشاركة أصحاب دور النّشر في دورات تدريبيّة تسهم في تطوير طرائق وضعهم للكتاب  -

 المدرسيّ وتصميمه وإخراجه.

 الطّرق.ستثمار الكتب المدرسيّة بأفضل ان لدورات تدريبيّة ليتمكّنوا من خضاع المعلّمياالعمل على  -
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